ALFABETIZACAO E CIDADANIA

Silvino Santin*

lfabetizagdo e cidadania sao conceitos intimamente relacionados.

Foram os gregos os primeiros a perceber tal relagao, pois a definicao
de Estado, suporte primeiro da idéia de cidadania, acontece na medida em
que sao estabelecidas as bases da educacao.

As dimensoes da alfabetizacdo, entretanto, sao muito amplas. Pode-se
falar de dois tipos essenciais de alfabetizacao: a intelectual e a existencial.
A primeira, preocupada com o desenvolvimento da inteligéncia, cunhando
o pensamento ocidental, inclui ndo sé a alfabetizacao lingliistica, mas tam-
bém conhecimentos relativos a arte, a ciéncia, a tecnologia, a economia, a
politica, a filosofia. Nesse caso, € preciso estar ciente de que a alfabetiza-
¢cao que ensina a ler e escrever ndao confere necessariamente dominio da
linguagem e desenvolvimento da capacidade de decodificagao dos intime-
ros discursos — cientifico, politico, econémico, publicitario, juridico, reli-
gioso — que hoje cercam e confundem o homem moderno. A alfabetizacdo
lingliistica, por exemplo, deve prever a interpretacao desses discursos, caso
alfabetizar signifique gozar da plenitude da cidadania.Hd, enfim, a alfabe-
tizagdo existencial, aquela que ensina a viver, pressupondo o resgate do
corpo e da sensibilidade, que, neste final de século, permitem compreender
uma cultura e um sentimento que vigoram especialmente nos paises do
Terceiro Mundo. Nao mais uma cultura da razdo, mas uma escultura do
sentimento. Com ela, o ideal de solidariedade, sociabilidade, comunitaris-
mo. A alfabetizag¢do existencial é, pois, a grande alternativa do presente.

* Professor dos Cursos de Pés-Graduacdo das Faculdades Franciscanas de Santa Maria (RS).
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DESAFIO

Estamos diante de um desafio proposto, estranhamente, por duas
palavras muito conhecidas. Fazem parte do nosso cotidiano. Nela estamos
mergulhados duplamente, como trabalhadores da educagio e como pesso-
as que se alfabetizaram. Elas definem os limites de nossa tarefa pedagogi-
ca, estabelecem as origens e os fundamentos da escola e constituem as
raizes de todo processo educacional, ao mesmo tempo que abrem os cami-
nhos para a realizagdo da cidadania. Sem diivida nenhuma, o nosso univer-
so escolar estd dimensionado pelos significados que damos a alfabetizagao
e a cidadania, e as relagdes que estabelecemos entre as duas.

Debrugar-se sobre elas, certamente, significa refletir sobre a nature-
za de nossa atividade educacional e, acima de tudo, repensar o destino do
homem, como individuo e como coletividade. no contexto da sociedade
contemporinea. O que estd em jogo nao sao alguns contetdos disciplina-
res, determinadas técnicas de ensino-aprendizagem ou principios tedricos
de pedagogia apenas: ndo se trata também de colocar em jogo a figura e o
papel do alfabetizador, mas de repensar o projeto antropoldgico. de redefinir
a ordem social e de refletir sobre o significado de humanidade. Em poucas
palavras, o que estd em jogo € o préprio ser humano. Esta dramaticidade
parece claramente expressa se a entendermos a partir do pensamento de
Eunice Durhan quando afirma: “Todo comportamento humano € artificial
e ndao natural. O homem é um animal que construiu, através de sistemas
simbdlicos, um ambiente artificial no qual vive e o qual estd continuamen-
te transformando. A cultura é propriamente esse movimento de criacdo,
transmissdo ¢ reformulacio desse ambiente artificial.” A alfabetizacdo € o
primeiro passo oficial, dirigido e controlado para ingressar neste sistema
simbélico que, por sua vez, nada mais € que a fundamentagio e a manifes-
tacdo concretas da cidadania.

Os gregos deram a primeira demonstracao do papel da alfabetizacao
e do sentido da cidadania e das relagoes que devem existir entre ambas. De
um lado estd a paidéia como o grande projeto de formagao do homem intei-
ro, dos pés a cabega, para ser o cidadao. O habitante da polis. A politéia é
o grande projeto de construcao da cidade ou da ordem social. Dessa forma,
paidéia e politéia tornam-se indissocidveis. Educar significa tornar-se ci-
dadao.

O maior projeto tedrico de politéia foi construido por Platio, conhe-
cido como sua Repiblica. Nao se trata, como parece indicar. de um sim-
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ples sistema de governo, mas de um verdadeiro projeto de organizagao
social. A defini¢ao do estado, o suporte primeiro da idéia de cidadania,
acontece na medida que sdo estabelecidas as bases da educacao. A ordem
social grega foi um projeto de socializagao que previa um processo educativo
para preparar os individuos a ocupar as fungdes necessarias para o funcio-
namento do Estado grego. Observando as nossas atividades escolares atu-
ais, verificamos que alfabetizar nao ¢ uma atividade distinta da educacao,
mas a condicao indispensavel para que se possa pensar na educagio que,
todos acreditamos, possibilita o acesso a plenitude da cidadania.

A cidadania ou a polis é a razdo Gltima da educacdo. O homem é um
animal, melhor dito, um ser vivo, politico, social, e como tal deve ser educa-
do. A construgao do cidadao se deve a partir de um ideal de homem. Assim
a ordem social devia construir-se a partir de um ideal de sociedade. Haveria
uma correspondéncia perfeita entre a natureza do homem e a ordem social.
Temos ai um primeiro grande projeto antropoldgico, isto €, um modo de ser
do homem, e um projeto sociolégico, uma ordem social como realiza¢ao
plena da natureza do homem, no sentido individual e coletivo.

De pouco adianta saber como a alfabetizagao foi introduzida no pro-
cesso civilizatério da humanidade se nao soubermos o significado que da-
mos ao processo de alfabetizar. Nao que essa informagio nao tenha impor-
tincia, mas o0 que nos interessa no momento e prioritariamente, ¢ saber
colocar em termos atuais as dimensoes da alfabetizagao. descobrir o que
entendemos por cidadania e encontrar as maneiras como essas duas reali-
dades se entrecruzam em nossos projetos brasileiros de alfabetizacio.

Il
ALFABETIZACAO

A questao da alfabetizag¢@o poderia ser colocada em trés pontos. Pri-
meiro, o que diz a palavra alfabetizagao? Segundo, o que nés a fazemos
dizer ou falar? Por fim, o que nés fazemos em nome da alfabetizagao?

Respondendo a primeira pergunta, alfabetizar significaria ter o do-
minio da lingua nacional. E no dominio da lingua que acredito residir o
maior valor da alfabetizacao, porque a lingua ¢ um dos elementos basicos
da ordenagao social, da identidade cultural e da soberania nacional.

Quanto a segunda pergunta, o que n6s colocamos na boca da alfabe-
tizagdo? Seria aprender a ler e a escrever? O dominio da grafia e da pro-
nincia ou da leitura garantem o individuo alfabetizado? Alguém é alfabe-
tizado porque sabe grafar sons e porque sabe sonorizar a grafia? Ja se per-
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guntaram o que significa saber ler? A leitura reduz-se a interpretacio oral
da escrita, como se fosse uma partitura de musica? Alids, um autor francés,
Camino, pretendeu grafar uma lingua com sons em pautas musicais, assim
haveria uma escrita universal. Extamente como acontece na miisica. Mas
se a leitura significa também interpreta¢io, como fica a nossa compreen-
sao de alfabetizagao restrita ao ler e escrever?

O que se entende por escrever? Basta reproduzir graficamente a
oralidade das palavras? Ou escrever seria também ter o dominio do discur-
so escrito? Trata-se, portanto, de saber produzir um texto, ou criar um dis-
curso. Nao apenas reproduzir, copiar ou transcrever.

Por que o dominio da lingua falada ndo é suficiente para alguém ser
alfabetizado? Por que a cidadania precisa passar pela alfabetizacdo? A al-
fabetizac@o passa necessariamente pela gramdtica? Qual seria a extensdo
de uma lingua?

Para responder ao terceiro ponto gostaria de colocar trés momentos.
Um ¢é alfabetizar de acordo com a tradi¢do escolar. Tudo conforme as ve-
lhas cartilhas. Uva, ovo, vovo, viliva, etc. Outro € alfabetizar segundo Pau-
lo Freire, tendo como caracteristica fundamental a criacao de uma consci-
éncia politica, cultural e social. O iltimo vincula-se a tradi¢ao piagetiana.
A comegar pela influéncia da argentina-mexicana, Emilia Ferreiro, e con-
cluindo com as teses construtivistas. Essas estdo mais vinculadas ao meca-
nismo interno da aprendizagem. Como se constréi o saber. Uma auto-cons-
trucdo. Aprender é construir o conhecimento.

No primeiro caso temos uma alfabetizagio mecanica. E a tradicio-
nal. Em Paulo Freire encontramos uma alfabetizacao engajada com a poli-
tica. A terceira nos coloca diante do processo pessoal de aprender.

Como fica o vinculo com a cidadania?

111
CIDADANIA

O tema da cidadania € universal. O que, de fato, significa cidadania?
Estamos diante de uma palavra com imensa carga seméantica. Na verdade,
ela introduz-se na complexa temdtica da organizacao social e, especial-
mente, mostra os niveis e graus de possibilidade de participacio dos mem-
bros a ela vinculados. Preocupar-se com a cidadania significa preocupar-
se com tudo o que envolve a insercao das pessoas na ordem e na vida de
uma sociedade.

Entre nés, brasileiros, parece que a questao adquire sonoridade ainda
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mais intensa no momento histérico em que vivemos. Além de discutirmos o
significado e a maneira de construirmos a cidadania ou de sermos cidadaos,
temos que discutir a nossa propria ordem social, base e objetivo de educar
para a cidadania. Como pensar em sermos cidadaos se nao temos diante de
nés uma imagem de sociedade ou de organizagdo social, ou de principios
que garantam uma construgao social, uma identidade social?

Fica dificil falarmos em construir a cidadania se encontramos uma
situacdo generalizada, colocando-nos diante de pessoas que dizem sentir
vergonha da miséria social brasileira. E parece que esta situagao esté de
longa data enraizada entre nés. Desde o inicio do século, mais precisa-
mente em 1919, Rui Barbosa denuncia uma realidade que vivemos ainda
hoje, num estdgio, parece, mais agravado. Dizia ele:

O Brasil deixou de ser uma Repiblica; ¢ uma Reprivada,
privada em todos os sentidos. Na Republica a adminis-
tragdo é coisa do ptblico, na Reprivada é coisa de
privanga, é logradouro privado, ¢ dominio dos privados.,
acambarcadores do patrimédnio publico (...) das coisas de
negdeio, das coisas de familia e das coisas da associagio.
(Folha de Sao Paulo 22.11.93, cad. 1.3)

A imprensa atual confirma o agravamento desta dentincia de Rui
Barbosa, num imenso festival de corrupcio e de impunidade dos homens
publicos que atuam nas institui¢oes que deveriam constituir o cerne € a
solidez da arquitetura social, base para se pensar em cidadania. O socidlo-
2o Roberto da Mata, falando do politico brasileiro, mostra como a cidada-
nia ou o cidad@o se restringe aos familiares, aos amigos e aos vizinhos. A
rua, que seria o simbolo da sociedade ou do publico, o lugar dos cidadaos,
acaba ndo existindo E na casa que encontramos os parentes, 0s amigos e as
pessoas proximas, um lugar privilegiado. A coisa piblica deixou de existir
para a politica.

De alguma maneira, esta andlise de Roberto da Mata aproxima-se
em algum ponto da postura do filésofo francés, Michel Maffesoli. porém,
conserva uma diferenca muito profunda. Maffesoli fala do fim da politica
ou do politico, e do refor¢o do doméstico, do tribalismo, mas com um
sentido positivo, porque se deixam de lado as idéias de universalidade e de
homogeneidade e mesmo do principio de autonomia, para se pensar no que
¢ proximo. No caso de Roberto da Mata, encontramos uma deterioragao,
uma certa perversidade ideoldgica da compreensao da politica.

O grande projeto de alfabetiza¢ao estd vinculado a todo modelo de
modernidade. E na idade moderna, com as revolugdes cientificas, tecnologicas
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e politicas que a alfabetiza¢do toma-se um requisito, cada vez mais exigido,
para que o individuo se torne cidaddo do estado-nacio. E este 0 modelo que,
ainda, estd em vigor em nossas escolas. As teses da pés-modemidade sao um
novo desafio para se pensar uma nova alfabetizacao. Vamos ver alguns aspec-
tos.

Comeca-se pela valorizacio da casa, do que é doméstico. “A casa,
diz Baudrillard, ¢ uma das maiores forcas de integracdo para os pensamen-
tos, as lembrancas e os sonhos do homem”. E Gaston Bachelard completa
a idéia dizendo que “a casa ¢ um corpo de imagens que ddao ao homem
razdes ou ilusoes de estabilidade”. A filia¢do nos introduz neste universo.
A alfabetizacio nos introduz na ordem social, porque ela se torna também
uma construcdo simbdlica que pode nos dar razdes ou ilusoes de estabili-
dade. A organizagao social é, de fato, uma grande construgio simbélica na
qual nés entramos na medida que exercemos nossa cidadania.

Nessa construcao simbdlica o cidadao precisa encontrar as condi-
coes de sua realizagdo, de sua liberdade, de suas tarefas, de sua existéncia
humana. Nela o cidadio elabora sua identidade social. Mas, muitas vezes,
o cidadao sente-se tolhido no exercicio de sua cidadania por irnposi¢oes da
propria ordem social. Pode encontrar regras de discriminagdo e de exclu-
sao pelas mais diferentes razoes. A alfabetiza¢ido supostamente seria o ca-
minho da superacao destes obstdculos para se atingir a cidadania. Ha divi-
soes entre ricos e pobres. Ha os analfabetos, hd os executivos, etc. A escola
podera ser uma das que constroem esses obstdculos. O indio Terena, piloto
da FUNALI, ao ir 2 escola na cidade dos brancos, estranhou que se falava de
ricos e pobres: na sua aldeia ndo havia essa distin¢do. E, ainda, ele se pro-
tegeu da discriminagao sob a mascara de japonés, porque assim fora reco-
nhecido pelos colegas.

Edgar Morin, um dos pensadores franceses da pés-modernidade, diz
que se tornou cidadao francés (enfant de la patrie) na escola, onde absor-
veu e integrou a histéria da Franga. Assim, foi incorporado pela substincia
francesa e a ela se incorporou. Hoje ele recusa qualquer rétulo e quer ser
identificado apenas como ser humano.

Na sociedade brasileira, os cidadaos sio iguais perante a lei, mas, na
verdade, alguns sdo mais cidadaos que outros. Veja-se privilégio para a
prisdo especial, por exemplo. dado aos bacharéis em direito ou a quem tem
curso superior. Por terem uma consciéncia mais esclarecida, o crime nao
seria mais hediondo, portanto merecedores de maior punigic?
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Y
OPOSTOS

Quando falo em opostos refiro-me a duas palavras que teriam o sen-
tido contrario de alfabetizagio e de cidadania, e que podem oferecer uma
compreensio diferente delas. Trata-se do analfabetismo e da estrangeiridade.
Ser analfabeto significa estar privado do conhecimento do alfabeto, ndo
dominar e estar excluido de alguma coisa; no caso, do dominio do ler e do
escrever.

Além disso, analfabeto ou analfabetismo ¢ um conceito que indica
um estado ou uma situagao fixa. Exclui movimento. Alfabetizacao, ao con-
trario, inclui a idéia de processo, de atuagao, de movimento, de acao.

Estrangeiridade acompanha a idéia de exclusao, de impossibilidade
de participagdo, de auséncia de identidade social, de falta de lugar na or-
dem juridica. O estrangeiro sempre foi reconhecido como alguém que ndo
faz parte de grupo. Isso aconteceu entre os hebreus, que chamavam os ou-
tros povos de gentios. Entre os gregos encontramos 0 mesmo procedimen-
to: os demais povos eram tratados como bdrbaros. Os cristaos tratavam os
nio-cristaos de pagaos. O estrangeiro podia ser escravizado, preso ou mor-
to. Nio era reconhecido como cidadao, portanto, nenhum direito o assistia.

O analfabetismo e a estrangeiridade, hoje, parecem aproximar-se de
maneira muito singular. O analfabeto nao é estrangeiro mas, de qualquer
maneira, ¢ um cidadao de segunda categoria. Como os metecos na Grécia.

O analfabeto e o estrangeiro estao muito préximos. E talvez, hoje
mais do que nunca, este tema fique claro ao observarmos os paises desen-
volvidos, onde o imigrante tornou-se um invasor, uma ameaga a ordem
econdmica. O analfabeto, por sua vez, ¢ um individuo excluido do sistema
produtivo e do mercado de trabalho. Analfabetismo € um estado, uma situ-
acdo. Alfabetizagiio é um processo. Nao se diz alfabetismo. Tanto o analfa-
beto. quanto o estrangeiro sdo impedidos de agir, de participar, de reivindi-
car direitos. Ambos sao estranhos. O que os distingue € a possibilidade de
ocupar ou nio um lugar no territério de um estado. Pode-se perder os direi-
tos da cidadania e pode-se nao ter acesso a cidadania.

A%
RITUAL

Cada ordem social tem seu processo de ingresso ou seus rituais de
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passagem. Na civilizac@o da era industrial, o caminho parece comegar com
a alfabetizac@o, o tnico acesso a ciéncia e tecnologia, bases do sistema
produtivo. Entretanto, o dominio da lingua ji era, mesmo na antigiiidade,
um requisito fundamental para ocupar os lugares do poder. Para gozar da
cidadania, desde os gregos, definiu-se como exigéncia o aprendizado da
lingua. A unidade lingiiistica tornou-se um fator de unidade politica.

A escola surgiu como a institui¢do encarregada de ensinar a lingua e
transmitir a cultura como garantia de cidadania. E interessante lembrar um
caso acontecido a uma tribo de indios na América do Norte. O governo
americano ofereceu a um grupo de jovens indios uma formagao completa
em escolas de brancos. responsabilizando-se por todas as despesas. Os ca-
ciques nao aceitaram e inclusive fizeram a contrapoposta. Isto porque, no
passado, alguns jovens indios foram escolarizados na escola dos brancos e,
ao voltar a aldeia, ndo sabiam nem pescar, nem cagar, nem correr pelos
matos.

No modelo da civilizagido das ciéncias e da técnica, a alfabetizacio
tornou-se indispensavel. Um certo grau de escolaridade tornou-se exigén-
cia minima para o trabalhador. Foi assim que a escola tornou-se obrigaté-
ria. A democratizacgdo da escola constitui-se na grande bandeira de liberta-
¢ao dos cidadaos. Um caminho aberto para o emprego. E quanto mais su-
bissem na escala das escolas, mais possibilidades de acesso aos privilégios
da ordem econdmica e politica.

Mas a democratizacdo da escola, apesar de ser apresentada como a
grande oportunidade igualitdria de realizagao pessoal, acabou gerando um
processo de exclusdo. Segundo as pedagogas francesas, Isabelle Stal e
Frangoise Thom, deve-se festejar a possibilidade de acesso a todos, mas é
preciso lamentar a exigéncia igual para todos. Que todos tenham acesso a
escola é um dado positivo, mas que todos tenham que demonstrar o mesmo
desempenho € desastroso. E isto faz com que muitos acabem eliminados.

Bourdieu e Passeron falam em sua obra, Les Héritiers, dos herdeiros
da cultura. Os que entram na escola ja herdam de casa a tradi¢io da alfabe-
tizagdo. Sao filhos de professores, de executivos, dos quadros administra-
tivos, ou profissionais liberais que constituem verdadeiras dinastias, her-
deiras do capital escolar, o conhecimento e a técnica, fundamentos da or-
dem econémica e politica.

Michel Foucault denuncia os procedimentos de controle sobre a pro-
dugdo e a distribui¢@o dos discursos, que delimitam e controlam as ativida-
des da ordem social. Apenas para lembrar, Ivan Illich pregava a sociedade
sem escolas, porque estas sao um instrumento de dominagdo e nao de eman-
cipagao.
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DUAS ALFABETIZACOES

Sempre que se fala em alfabetizacdo, coloca-se a exigéncia de que
ela deve proporcionar a plenitude da cidadania. Ora, uma cidadania plena
acontece sempre que se alcanca a participacido em todas as instincias da
vida da sociedade. A plenitude da cidadania acontece quando, ao mesmo
tempo, obtém-se a plenitude do desenvolvimento existencial. Ser cidadio
com a plenitude da cidadania significa ser um homem com a plenitude da
vida.

Diante desta vis@o pode-se falar, com toda seguranca, em duas alfa-
betiza¢oes. Uma alfabetizacao de ordem intelectual, que se preocupa com
o desenvolvimento da inteligéncia, e uma outra alfabetizacdo. que se refe-
re ao desenvolvimento daqueles valores que constituem as instancias sub-
jetivas e existenciais. De fato, esta distingao aconteceu porque se estabele-
ceu uma separagao entre a atividade profissional e a vida pessoal.

1 A alfabetizacao intelectual

A alfabetizacao constitui-se num apelo  inteligéncia. Pela alfabeti-
zagao somos iniciados na investigagio inteligivel de todas as coisas. A
inteligéncia € reduzida a um modelo de pensar. Aprendemos quadros men-
tais, cuja base é a légica matemdtica. Os disciplinadores da inteligéncia
andam fardados com uma sélida e inquebrantavel armadura, conhecida nos
manuais de alfabetizacdo como metodologia de ensino-aprendizagem. Tal
metodologia, ou armadura, serve para moldar a inteligéncia dentro de de-
terminados modelos de pensar, exigidos ¢ impostos pela ordem sécio-cul-
tural que nos rege e que, desde os gregos, ¢ definida por modelos do pensa-
mento l6gico-racional e concretizada na sociedade cientifica e tecnologica.
Tal procedimento alfabetizador garante controlar e limitar a agdo criativa
da inteligéncia, estabelecendo um mundo enclausurado pelos muros da
racionalidade, impedindo a ruptura das linhas do horizonte do universo
l6gico-matemadtico. Dentro deste espaco a inteligéncia pode apenas circu-
lar. Mas fica proibida de ir além ou quebrar as regras do jogo interno.

Tal alfabetizacio intelectualizada tem todos os méritos e os vicios
de uma ordem social hierarquizada, desde os gregos, para quem os valores
superiores sao os da razao ou do loges. Com a complexidade da ordem
social podemos estabelecer, dentro da escola, um conjunto de instancias
necessdrias para garantir uma alfabetizacdo geral e abrangente, capaz de
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informar e efetivar concretamente a participagao na cidadania.

A ordem nao significa priorizag¢io, nem maior importancia, mas
apenas indica dreas distintas da vida social que exigem uma introdugao
ou iniciagdo, isto €, uma alfabetizacao para atuar efetivamente no seu
interior. Trata-se da alfabetizacdo lingiiistica, literdria ou artistica, ci-
entifica e tecnolégica, econdmica, politica e filoséfica.

1.1 A alfabetizagao lingiiistica

A alfabetizagiio lingiiistica seria aquela que nos ensina a ler e escre-
ver. A alfabetizagdo, em seu sentido mais restrito, estd vinculada a lingua
escrita. No livro organizado por Emilia Ferreiro, Os filhos do analfabetis-
mo, que trata da alfabetizagao escolar na América Latina, os debates gi-
ram em torno da alfabetizagao tendo como objeto a lingua escrita. Surgem
terminologias interessantes, como crianga pré-silabica, sildbica e alfabéti-
ca. Entdo, encontramos criangas que sao alfabéticas na escrita e nao o sdo
na leitura. Ou criancas que fazem uma escrita diferenciada e criancas-clas-
sificadas em “baixas”, “médias” e “altas” como critério de avaliagdo; e se
disséssemos que temos tantas pré-sildbicas, tantas silabicas e tantas alfa-
béticas, estariamos apenas mudando de rétulos, mas o significado seria o
mesmo: a estigmatiza¢@o de muitas criangas. O grande tema central, ape-
sar de algumas criticas, parece continuar sendo a psicogénese da lingua
escrita. O que importa € a descoberta de momentos mais ou menos estaveis
de organizacao.

O grau dessa alfabetizagdo é muito variavel no Brasil. Muitos, con-
siderados alfabetizados, na verdade, nao passam de analfabetos, pois ndo
adquiriram o dominio minimo da lingua. Sabem desenhar o nome, o que é
menos que uma cépia e menos ainda que escrever uma palavra ditada, uma
simples transformacao grifica de sons. A leitura nao passa do soletrar pa-
lavras, que, dificilmente, possibilita a compreensido do texto. Nio conse-
guem trabalhar com o sistema de signos lingiiisticos para construir seu
préprio pensamento e registrd-lo no papel. Entretanto tém um dominio da
lingua que reproduz suas vivéncias, mas isto nio € estigio de alfabetiza-
¢ao.

As alfabetizadoras, na obra citada, reconhecem um estdigio superior
quando dizem que “Os indicadores mais claros do que as criangas estavam
pensando nos era dado por suas produgoes espontineas, quando escrevi-
am algo que ndo era uma cépia” (p. 35). Nio seria o caso de perguntar se,
quando fazem grafismos primitivos, nao estariam pensando, inclusive cri-
ando seus signos lingiiisticos, seus atos sémicos e sua lingua prépria?
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E preciso reconsiderar a idéia de que a alfabetizacio que ensina a ler
e escrever confere dominio sobre a lingua. Infelizmente trata-se de um
dominio muito precdrio e quase inttil. Tem um cardter meramente instru-
mental. A verdadeira alfabetizagao é aquela que confere dominio amplo da
lingua. Mas neste caso precisamos reconsiderar nossa compreensao de lin-
guagem. E preciso saber que na lingua nés pensamos, falamos e vivemos.
Na constru¢do simbdlica da sociedade, a lingua tem papel fundamental,
questio desenvolvida por Foucault em seu livro A Ordem do Discurso.
Acontece que dominar uma lingua significa ser sujeito do discurso, signi-
fica também ser sujeito do pensamento e do saber. O tema nos levaria mui-
to longe. Marcuse, em A ideologia da sociedade industrial. denuncia a
homogeneizacao da fala, especialmente no capitulo O Fechamento do
Universo da Locucdo”, mostrando como a utilizacao das siglas constitui
um encobrimento do enunciado, que ndo expressa a verdade ¢ que ndo
permite denunciar o mascaramento. E o vazio de sentido.

No contexto da ordem social, uma lingua gera uma série muita am-
pla de discursos. Podemos falar do discurso cientifico. politico, econdmi-
co, juridico, religioso, filoséfico, poético, literario. Em qual deles fomos
alfabetizados? De pouco adianta saber ler e escrever letras, palavras e fra-
ses. A alfabetizacdo lingiiistica deveria nos introduzir na compreensio €
interpretagiio desses discursos, caso alfabetizar signifique gozar da pleni-
tude da cidadania.

Diante do exposto, podemos compreender o aumento do nimero de
analfabetos, e que haja graus de alfabetizagao que possibilitam haver gente
mais alfabetizada e, conseqiientemente, mais cidada, porque pode partici-
par mais ativamente da sociedade; podemos incluir também que, vivendo
as teses do liberalismo ou do neoliberalismo, o individuo participa pensan-
do em si mesmo e nos seus interesses. Ele nao contribui para a melhoria da
cidadania, mas para a melhoria de seus interesses.

Assim se explica a necessidade de campanhas como as realizadas
por Betinho, as quais, embora possam lembrar uma forma de paternalismo,
no seu espirito leva ao debate dos problemas sociais e da cidadania.

1.2 A alfabetizacao literdria ou artistica

A alfabetiza¢ao lingiiistica, enquanto dominio da lingua escrita, pre-
cisa ser completada por uma alfabetizagao literaria ou artistica. Esta nos
possibilita entender a linguagem da arte. Mergulhados numa alfabetizagao
funcional dirigida para o mercado de trabalho, pouco se tem pensado sobre
uma alfabetizagao que nos ensine a produzir obras de arte ou, pelo menos,
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saber apreciar as manifestacoes artisticas, seja na literatura, seja na pintu-
ra, escultura, danga, miisica, teatro.

A alfabetizagdo artistica nos introduz na leitura das grandes produ-
¢oes culturais do espirito humano. Mas como a arte em geral nao é classi-
ficada entre as prioridades do sistema produtivo, acabou tornando-se preo-
cupagao secundaria e optativa do curriculo escolar.

A alfabetizagdo, pensada como o caminho da plena cidadania, ndo
pode deixar de proporcionar os meios necessdrios para que cada um possa
ter condigdes de apreciar o mundo artistico. Todos tém o direito de partici-
par da cultura ou das criagdes culturais. Nao apenas como consumidores
da arte, mas como criadores. Somente assim pode-se pensar em leitores
de livros, em freqiientadores de museus, em espectadores de concertos,
de cinemas e de teatros. Quando nao se tem a compreensio da arte, é
preciso envolvé-la na teia do economico. O livro precisa ser revestido
das formas de mercadoria para ser consumido. A produgio artistica pre-
cisa ser pensada em termos de valor monetario. A expressio, “Feira do
Livro”, parece ndo se diferenciar, sob o ponto de vista mercadolégico,
das demais feiras de frutas, de verduras, de médquinas, etc.

A alfabetizagao literdria deve ter dois momentos. O primeiro é o
desenvolvimento do gosto artistico. Luc Ferri fala da cisdo criada pela
modernidade entre a razdo e o coracao. E particularmente com a instaura-
¢do do sujeito absoluto de Hegel, deu-se amorte da arte, mas com Nietzsche
se da a estetiza¢do da cultura. O segundo momento da alfabetizagio artis-
tica € fazer com que as pessoas se tornem apreciadoras da arte, assim como
a alfabetizac@o convencional nos introduz no mundo do trabalho.

1.3 A alfabetizacao cientifica e tecnolégica

O desenvolvimento das ciéncias e da técnica geraram um pequeno
grupo de especialistas, detentores de discursos herméticos, praticamente
inacessiveis @ maioria das pessoas. Cada ciéncia tem sua prépria lingua-
gem. Nem os cientistas se entendem entre si. Cada especialista isola-se na
sua especialidade criando um jargao préprio. Cientes deste isolamento e
das dificuldades de comunicagao entre as diferentes ciéncias, falamos em
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e, mais recentemente, em
transdisciplinaridade.

A produgido do conhecimento cientifico desenvolveu uma série de
discursos técnicos de acordo com cada ciéncia ou com cada objeto das
ciéncias particulares. Impossivel ter o dominio de todos. O importante é
entender o papel e os limites da ciéncia, hoje, e saber denunciar seu domi-
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nio absoluto sobre a nossa ordem social. O controle da cidadania, no fun-
do, estd vinculado aos discursos cientificos, que aceitamos ingenuamente,
quando ndo aplaudimos.

O fato € que, dependendo das circunstancias, todos, indistintamen-
te, podem sentir-se analfabetos em alguma drea do saber. A linguagem
cientifica passou a ser privilégio de uma casta superior. A sofisticacio da
tecnologia, da mesma maneira, criou uma classe todo-poderosa, capaz de
controlar por sistemas de informatica o funcionamento das atividades so-
ciais e dirigir o rumo da vida das pessoas.

A impossibilidade de acesso ao rigor da linguagem cientifica faz
com que a maioria das pessoas fique totalmente dependente do que os ci-
entistas e os técnicos disserem e determinarem. Nao hd, nem mesmo, uma
brecha para a contestacao. Como tudo é regido pela cientificidade, e como
tudo € feito a partir da tecnologia, parece que o destino das grandes maio-
rias € a submissao. Estamos diante de uma nova categoria de analfabetos,
aqueles que ndo sabem nem ler e nem escrever a lingua das ciéncias, ainda
que dominem plenamente a escrita e a leitura de sua lingua patria.

Precisamos de novas alfabetizacoes, capazes de ir além do dominio
da escrita e da leitura de uma lingua, ¢ de enfrentar os novos analfabetis-
mos.

1.4 A alfabetizacao econémica

Desde Marx, a economia tornou-se um fator fundamental para a com-
preensao da ordem social. A sociedade capitalista estd calcada sobre as
relagdes de producao. E todos nés fazemos parte de um sistema de produ-
¢do. A prépria necessidade de alfabetizagdo precisa ser entendida a partir
das exigéncias do nosso modelo econémico.

Aqui temos mais um dificil capitulo, ou uma outra instancia, que o
processo de alfabetizagao nao pode negligenciar. De pouco adianta saber-
mos as regras da gramdtica e da grafia de uma lingua se ndo entendermos as
regras do funcionamento de uma economia, especialmente quando o sistema
econdmico nao tem as necessidades humanas como seu objetivo primeiro.

Mais uma vez estamos diante de uma lingua que poucos conhecem.
Mais uma vez estamos a mercé daqueles que se julgam donos da verdade
econdmica. Uma verdade que depende de projetos arquitetados por aque-
les que pensam o econdémico como uma entidade sem o homem. Ou seja,
uma economia que resolve o paradigma cientifico do projeto, mas exclui a
maioria dos seres humanos. O exemplo da globalizacdo €, sem divida, um
desses projetos. O importante é salvar o funcionamento do que foi projeta-
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do, ndo importa o preco humano a ser pago.

Poucos controlam e dominam o discurso econémico. Quando ndo
conseguimos, dificilmente podemos participar da prética econdmica. Ou
entdo criam-se as economias informais, que privilegiam alguns e diminu-
em cada vez mais os ganhos da maioria.

1.5 A alfabetizacao politica

Brecht afirmava que o analfabetismo politico é o pior de todos. E
comum o brasileiro dizer com orgulho que ¢ um analfabeto politico. Mas o
fato é que confunde as priticas politicas, melhor dito, politiqueiras, com
politica.

Os governos totalitarios sao os maiores incentivadores deste analfa-
betismo, proibindo o debate politico na escola por ser uma atividade con-
traproducente ao bom desempenho escolar. A escola, dizem. nao € lugar
para se falar de politica. Falar de politica, fica claro, nao é fazer proselitismo
partiddrio ou ideolégico. Nada mais esclarecedor deste analfabetismo po-
litico, existente no Brasil. do que os dados da seguinte pesquisa da USP,
publicada na Folha de Sao Paulo em 24.11.93 — cad. 6-16:

30% dos brasileiros sao completamente alheios a politica.

30% dos brasileiros votam por clientelismo.

20% votam numa pessoa e nao abrem mao.

20% sido conscientes e procuram votar em alternativas melhores.

Esses ultimos seriam os tnicos alfabetizados politicamente.

Nio sabemos ou temos medo de discutir politica, tanto quanto de
tratar de educagio sexual na escola.

1.6 A alfabetizagao filosdfica

A alfabetizagao filoséfica € aquela que nos ensina a arte de pensar.
Nio se trata de aprender doutrinas filos6ficas, mas de sermos capazes de
desenvolver a criatividade e a liberdade de pensar. Quantos sdo capazes de
pensar com sua propria inteligéncia, isto €, de ser criativos, de poder afir-
mar: “sou sujeito do meu modo de pensar”?

A filosofia pode oferecer os recursos para que cada um possa racio-
cinar, argumentar e sustentar suas opinioes. Ser capaz de ter razoes e con-
vicgdes para tomar decisdes seguras e conscientes. Saber falar em nome
préprio, nao em nome dos outros. Somente haverd didlogos verdadeiros
quando os interlocutores tiverem capacidade de argumentagiio, pontos de
vista préprios. O didlogo é a comunicacao entre pessoas independentes e
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criativas. Isto ndo significa discordancia. Quando Habermas propoe uma
ética do discurso, fica claro que o agir comunicativo sé € possivel através
do processo da argumentacdo. E s6 participara do didlogo quem souber
praticar a arte de argumentar.

Assim, o dominio da reflexdo filoséfica constitui elemento funda-
mental do processo de alfabetizacdo. O que nao significa uma doutrinagao,
ao contrdrio, existem muitas maneiras de pensar. Em filosofia nao hd ne-
nhum sistema absoluto. O alfabetizado filosoficamente seria aquele que
pode perceber e distinguir os diferentes paradigmas que sustentam dife-
rentes maneiras de pensar.

Por enquanto tratamos da alfabetizacdo intelectual cldssica, inven-
tada pelos gregos, que se preocupa apenas com o desenvolvimento da inte-
ligéncia através da adocdo de quadros mentais, por meio dos quais nos
adaptamos ao mundo cultural a que pertencemos. Falta falar da segunda
alfabetizacao, a que diz respeito ao viver ou a imensidao existencial.

2 A alfabetizacao existencial

A alfabetizacao existencial € aquela que ensina a viver. Nio sei se é
possivel ensinar a viver, mas, de qualquer forma, trata-se das instincias da
vida pessoal.

A escola nos introduz no mundo das ciéncias, nos dd o saber
cognitivo, nos mostra a realidade inteligivel. A inteligéncia € o centro em
torno do qual giram todas as iniciativas educacionais. Assim, o objetivo
primeiro € a verdade cientifica. Nio se fala da verdade humana ou, na pior
das hipéteses, pensa-se que a verdade da ciéncia é a verdade do homem.

Hoje temos consciéncia de que o desenvolvimento da inteligéncia
nao garante que se saiba viver ou conviver com os outros, o saber da inte-
ligéncia € dirigido para o dominio de si, dos outros ¢ do mundo. A verdade
inteligivel nos ensina a agir sobre os objetos. Tudo € objeto. Pelo processo
da producao do conhecimento cientifico, tornamo-nos objetos de nés mes-
mos. Ndo se faz a investigacio sensorial, apenas a pesquisa intelectual. A
ciéncia nos afasta da vida, cujas questdes passam a margem dos problemas
cientificos. Em ciéncia, diz Cesar Lattes, ndao existe maneira de se falarem
felicidade (Jornal Nicolau Ano VI n® 4). Para Henri Atlan, o tedrico da
auto-organizacao, a ciéncia fundou-se justamente sobre a exclusao do vi-
vido. Ele constata que “nao acreditamos mais em religioes, nem nas filoso-
fias, somente na ciéncia, porque ela é bem-sucedida. E portanto dever dos
cientistas nos indicar como viver” (Do Caos a Inteligéncia Artificial, p.
64). Mas a ciéncia nos reduz a maquinas fisico-quimicas robotizadas. O
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nosso destino, tracado pelas ciéncias, € a automatizagao e a clonagem. Se-
gundo alguns tedricos da informagao, surgirdao poderosas maquinas dota-
das de uma inteligéncia artificial muito superior a nossa, a tal ponto que
nos sentiremos felizes em sermos tratados por elas como seus servigais.

Para simplificar o tema, ousaria dizer que a alfabetizagio existenci-
al tem como objetivo precipuo resgatar os valores abandonados pelas cién-
cias experimentais, num primeiro momento, para depois desenvolver dois
pontos que lhe dao as bases de seu contetido: a corporeidade e a sensibili-
dade.

2.1. A leitura da corporeidade

A alfabetizacao existencial comega pela leitura do livro que somos,
o corpo. Quero lembrar Galileu, quando anunciou que a ciéncia precisava
ser uma leitura do livro do universo. Ele concebeu o universo como um
livro escrito em caracteres matemadticos e com figuras geométricas. O cor-
po, como um objeto material, foi tratado pelos cientistas como sendo um
livro também escrito com a mesma linguagem do universo, por isso foi re-
duzido a dimensdes quantitativas, transformado em férmulas, equagdes e,
por fim, retalhado em miiltiplas pe¢as como se fosse uma mdquina qual-
quer.

Sem diivida nenhuma o corpo humano é um livro, como o universo
de Galileu, entretanto sua linguagem ndo é matemadtica, mas uma lingua-
gem de sentimentos, de emogoes, de desejos, de aspiragdes, de esperangas,
de construgdes simbdlicas. Sua leitura nao depende exclusivamente da in-
teligéncia, mas acima de tudo da sensibilidade. O corpo deixa, nestas cir-
cunstincias, de ser objeto, para ser sujeito e objeto ao mesmo tempo. O
homem, para ler-se, nao precisa distanciar-se de si mesmo, como alguém
que olha de fora, mas precisa interiorizar-se, olhar-se de dentro. Ler-se sig-
nifica sentir-se, tocar-se, ver-se como uma coisa sé e tinica.

A alfabetizagio existencial € este aprendizado da leitura de si mes-
mo. Escutar o corpo, entender sua fala, ouvir seus sons, perceber seus si-
nais, interpretar seus simbolos. O resumo de tudo pode ser dito em duas
palavras: saber viver.

O homem ocidental sempre viveu segundo a razao, o corpo era um
estorvo, um impecilho, um peso a ser carregado. O corporal devia ser do-
minado, subjugado e silenciado. As vozes do corpo eram prenincios do
mal. Hoje, a corporeidade parece assumir um novo lugar na vida das pes-
soas. Sem divida vivemos um momento de exaltagao do corpo. Hi mesmo
os que anunciam que estamos entrando numa civiliza¢do do corpo. O in-
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centivo das praticas esportivas, a preocupacio com a manutengao de for-
mas estéticas e o cuidado de preservar o vigor da juventude apontariam
para este novo culto. Mas Jean-Marie Brohm alerta sobre uma possivel
falsa impressao, pois estariamos, mais uma vez, diante de uma nova explo-
ragao do corpo. O corpo foi liberado de muitos tabus de fundo filoséfico,
religioso e cultural. mas, por outro lado, podera estar entrando num pro-
cesso mercadoldgico, no qual é o principal objeto de consumo. De fato,
nao estariamos vivendo o corpo, apenas instaurado um outro tipo de seu
uso.

Enfim, com a ruptura da tradi¢@o cartesiana, o corpo significa uma
férmula de reversao filoséfica. Assim escreve Giles Deleuze: “O corpo
ndo ¢ mais o obsticulo que separa o pensamento de si mesmo, aquilo em
que ele mergulha ou deve mergulhar, para atingir o impensado, isto €, a
vida. Nao que o corpo pense, porém, obstinado, teimoso, ele for¢a a pensar
0 que escapa ao pensamento — a vida”.

2.2 O desenvolvimento da sensibilidade

Esta alfabetizagdo comega com o nascimento, mas seu funcionamento
ja se da no instante da formacao do ovo humano, no ttero materno. Os
primeiros momentos da vida humana sdo guiados pela sensibilidade. A
alfabetizacdo intelectual é responsével pelo seu nao desenvolvimento pos-
terior. Além de nao se preocupar em desenvolver a sensibilidade, acaba
por embotd-la e elimind-la como algo impréprio ao equilibrio da persona-
lidade.

Hoje, nas escolas, estd surgindo uma pequena esperanga de mudan-
¢a de mentalidade, ao se introduzir a chamada investigacio sensorial. Pela
investigac@o sensorial ndo se vai estudar conceitos de valores culturais,
dar explicagOes racionais ao que se observa, mas apenas registrar o que foi
percebido por cada um.

A sensibilidade ndo ¢ algo ja adquirido e bom. Ela precisa ser desen-
volvida e educada. Para Konrad Lorenz, € no contacto com as belezas e as
harmonias da natureza que cultivamos a sensibilidade. que se define como
a capacidade de ver, ouvir e sentir sem mediagdes. E um poder intuitivo
que nos coloca no centro da vida. E um face a face. Mais uma vez recorro
a Konrad Lorenz quando reclama da falta de desenvolvimento do que ele
chamade “olho clinico” na formacao do médico, que se se da no desenvol-
vimento da percep¢ao imediata, ou da intui¢do sensorial. As ciéncias ndo
aceitam a intui¢ao como fonte de conhecimento vilido. Entao ninguém
mais olha o rosto, ninguém mais se preocupa com o olho no olho, s6 acre-
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dita nos conceitos, naquilo que ¢ possivel explicar, definir ou transformar
em férmulas, ou seja, confia-se absolutamente nos manuais, nos laboraté-
rios; nunca numa expressao do rosto ou na luz de um olhar...

Um trabalho muito importante € o que desenvolve, ja hé alguns anos,
o compositor canadense Marray Schafer. Conferindo valor muito grande a
capacidade auditiva do ser humano, fala de ouvido-pensamento e do de-
senvolvimento dos nossos sentidos. Ouvir-pensar fundem-se num mesmo
ato. Para ele o ouvido esta vinculado a fala, ndao a escrita. Acredita que é
possivel desenvolver nossos sentidos durante a vida. Por exemplo, todo
mundo tem ouvidos, mas isto nao significa que todos os usem adequada-
mente. Em geral trabalhamos com a hipétese da deterioragao dos sentidos
com o passar dos anos. Aprendemos a usar a inteligéncia pela alfabetiza-
¢do intelectualizada, mas nao aprendemos a desenvolver os sentidos, nem
ausa-los corretamente. Um ouvido pensante implica ter consciéncia, exige
que as pessoas realmente pensem de forma critica enquanto prestam aten-
¢do, ao invés de somente escutarem os ruidos que acontecem no mundo.
De modo pritico, essa tarefa educativa deveria ser exercida pelos profes-
sores. Eles poderiam ensinar as criangas a pensar sobre o que estao ouvin-
do e a proteger seus ouvidos, mostrar como sao preciosos, nao destrui-los,
com barulho. Pode-se planejar o mundo acusticamente.

E importante ter consciéncia de que hd um ambiente sonoro, que o
mundo é uma composigao e que estamos todos dentro dela, que somos
compositores e musicos. Podemos ser participantes de uma grande melo-
dia ou podemos ser os produtores de ruidos dissonantes. O ambiente sono-
ro € como uma grande composi¢io acontecendo ao nosso redor constante-
mente, € SOMOS agora os principais responsaveis, jd que produzimos o maior
nimero de sons. Assim, devemos melhorar essa composigio. E o que to-
dos deveriamos compreender.

Somente quando temos consciéncia de nosso ouvido-pensante po-
demos combater, de fato, a poluicao sonora. Esta acontece porque ignora-
mos os sons a nossa volta. Uma populagéo inteira deve ser conscientizada
a fim de se preocupar, nao somente com os sons agraddveis que gostaria
de ouvir nos meios de comunicacao, nos festivais, nos concertos, mas com
tudo, porque realmente é uma questao de vida ou morte. Existem muitas
evidéncias de que nas civilizagdes ocidentais ha uma deteriora¢ao da capa-
cidade auditiva. Portanto, trata-se de uma questao de educagao, muito mais
do que de legislagao. Nio creio que seja assunto para os governos. Gover-
nos nunca vao mudar nada. Eles estao preocupados com o poder, com sua
reeleigao, s6 véem o desenvolvimento econdomico. A tinica maneira de mu-
dar algo ¢ mudarmos a sensibilidade humana. Se tivermos ouvidos-pensantes,
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entao, as coisas serao diferentes.

Hé também o elucidativo caso da vila de L'Escamille, na Bretanha,
regiao da Franga, uma vila de pescadores. A vida didria dos pescadores
locais estava ligada aos sons que ouviam ao redor da vila e do mar. Esses
sons mudavam com a mudanga atmosférica. O tempo estdvel mantinha
sons constantes. Havia o “vent solaire™ (vento solar), que sopra circular-
mente e que trazia os sons do mar, distintos para os ouvidos dos pescado-
res, ndo para pessoas estranhas, exatamente porque nao haviam desenvol-
vido esse tipo de acuidade auditiva. Esta percepgao orientava a a¢ao deles.
O governo francés decide construir uma rodovia passando pela vila. Foram
denunciadas as conseqiiéncias da implantagao de tal rodovia para toda essa
atmosfera sonora, o que prejudicaria a vida dos pescadores, colocando-os
em perigo de perderem sua capacidade de orientagdo para sobreviver. A
UNESCO entrou na luta, bem como outras organiza¢oes ambientalistas ¢ a
imprensa: e o governo mudou a rota da estrada.

Marshal McLuhan, por sua vez, diz que uma pessoa na fase de per-
cepgio oral vive com uma sensagao de terror porque qualquer som ¢ sem-
pre uma surpresa. Numa sociedade visual, estamos sempre de frente. O
universo s¢ oferece de frente para a nossa vista, Para o ouvido, o mundo
nos chega de todos os lados. Na sociedade auditiva estamos sempre no
centro, no centro do universo.

Os sentidos da vis@o sdo apenas parte das possibilidades de desen-
volvimento da sensibilidade humana. Poderiamos falar do olfato e de todas
as possibilidades de percepgao extrasensorial. Alguns especialistas afir-
mam que o olfato humano tem capacidade para receber até dez mil aromas
diferentes. Isto ndo significa que todos sejam capazes de identificd-los.
Para tanto seria necessario educar a capacidade olfativa.

Para concluir, quero lembrar também a fabula Os sons da floresta.
Conta-se que, no século 111 d.C., o rei Ts'ao mandou seu filho, o principe
T a, estudar no templo com o grande mestre Pan Ku. O objetivo era prepari-
lo para suceder o pai no trono do reino. Ao chegar ao templo, 0 mestre
enviou-o a floresta de Ming Li, onde deveria permanecer durante dois anos
para ouvir todos os sons da floresta. Depois, ao voltar, deveria descrevé-
los. Assim fez. Passados os dois anos, voltou e descreveu tudo o que ouviu,
o rugido das feras, o sibiliar dos ventos, as vozes dos animais, os cantos
dos pdssaros, o barulho das dguas, enfim nada lhe escapou. O mestre fez
um sinal com a cabega de que nao estava completa a tarefa e mandou que
retornasse a floresta. Ele obedeceu. E passou horas e horas, durante muitos
dias, ouvindo e ouvindo pacientemente.Depois de tanta escuta, resolveu re-
gressar e se apresentar ao grande mestre do templo. E falou: “Mestre, quan-
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do prestei mais atengdo, pude ouvir o inaudivel — o som das flores desabro-
chando, do sol aquecendo a terra e da relva bebendo o orvalho da manha”,
O grande mestre acenou com a cabega em sinal de aprovagao. O discipulo
estava apto a administrar o reino, porque saberia ouvir o coragéo das pesso-
as.
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